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ABSTRACT

Education is dynamic, since it is exposed to constant changes, that is, since it is not a static phenomenon, it
evolves, which makes it a complex human and cultural process (Ledn, 2007), in this sense, the educational
process in Chile, over time, has evolved in different areas, among which it is important to mention the
creation of Special Language Schools, currently regulated by different decrees, among which is mainly
Decree No. 1300/2002. Considering the above, the general objective of this research is to determine if the
existence of Special Language Schools is justified in the current context, through a systematic review of
current regulations, current research and perception of key actors in education. To this end, the study is
ascribed to the interpretive paradigm and is guided by the qualitative approach with a phenomenological
design that allowed the analysis of the Chilean educational regulations referring to special education, special
language schools, intervention for Specific Language Disorder or Disorder of Language (TEL/TDL) and the
School Integration Program (PIE). With respect to the main results and important findings, it is highlighted
that the intervention for TEL/TDL can be considered more specialized in the Special Language Schools since
students enter these establishments a year earlier and have more hours of intervention with professionals
such as the speech therapist. and they have fewer students per classroom compared to the PIE, however,
there are not as many diagnostic discharges, and they continue to need support in basic education.

Keywords: Special Language Schools; Public Policies; Specific Language Disorder; Language Disorder; School
Integration Program.

RESUMEN

La educacion es dinamica, puesto que esta expuesta a cambios constantes, es decir, al no ser un fenomeno
estatico, evoluciona, lo que lo convierte en un proceso humano complejo y cultural (Leon, 2007), en este
sentido, el proceso educativo en Chile, a lo largo del tiempo, ha evolucionado en distintos ambitos, dentro de
los que son importantes nombrar la creacion de las Escuelas Especiales de Lenguaje, reguladas actualmente
por diferentes decretos entre los que se encuentra principalmente, el Decreto N°1300/2002. Considerando
lo anterior, el objetivo general de esta investigacion es determinar si se justifica la existencia de las Escuelas
Especiales de Lenguaje en el contexto actual, mediante una revision sistematica de las normativas vigentes,
investigaciones actuales y percepcion de actores claves de la educacion. Para ello, el estudio se adscribe
al paradigma interpretativo y esta orientado por el enfoque cualitativo con un disefio fenomenolégico que
permitio el analisis de la normativa educacional chilena referida a la educacion especial, escuelas especiales
de lenguaje, la intervencion al Trastorno Especifico del Lenguaje o Trastorno del Lenguaje (TEL/TDL) y el
Programa de integracion Escolar (PIE). Con respecto a los principales resultados y hallazgos importantes se
destaca que la intervencion al TEL/TDL puede considerarse mas especializada en las Escuelas Especiales de
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lenguaje puesto que los estudiantes ingresan un ano antes a estos establecimientos, tienen mas horas de
intervencion con profesionales como el fonoaudiologo y cuentan con menos alumnos por sala en comparacion
con el PIE, sin embargo, no se destacan tantos egresos del diagnostico y siguen necesitando apoyos en la
educacion basica.

Palabras clave: Escuelas Especiales de Lenguaje; Politicas Publicas; Trastorno Especifico del Lenguaje;
Trastorno del Lenguaje; Programa de Integracion Escolar.

INTRODUCCION

La educacion inclusiva constituye un objetivo prioritario del sistema escolar chileno y, en ese marco, la
atencion a estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) se ha organizado en modalidades que
buscan compatibilizar equidad, calidad y pertinencia.("2345% Entre ellas, las Escuelas Especiales de Lenguaje
(EEL) atienden a niflos de educacion parvularia con trastorno especifico/del desarrollo del lenguaje (TEL/
TDL), articulandose con el curriculum nacional y con lineamientos que definen criterios diagnosticos,
dotaciones profesionales y orientaciones pedagogicas.”#%'%:12 Sin embargo, pese a su trayectoria y cobertura,
persiste la controversia acerca de su justificacion en el escenario actual de inclusion y diversificacion de la
ensefanza, particularmente frente a alternativas como el Programa de Integracion Escolar (PIE) que opera en
establecimientos regulares. (13:1415.16,17,18)

La evidencia disponible describe las funciones de las EEL y del PIE, pero existen vacios en la evaluacion
comparada y actualizada de su pertinencia. En especial, se requiere analizar con mayor precision la interaccion
de cuatro factores criticos: edad de ingreso (ventana de intervencion temprana), intensidad y especializacion
de los apoyos (horas fonoaudioldgicas y de educacion diferencial), tamano y organizacion del curso
(condiciones para la ensefianza focalizada) y resultados esperados (progresion lingliistica y preparacion para la
lectoescritura).(192021,2223.29 Asimismo, la literatura muestra dispersion normativa y escasa sintesis critica que
integre lineamientos curriculares, criterios de financiamiento y roles profesionales con resultados observables
en TEL/TDL.

{Por qué aln existen las Escuelas Especiales de Lenguaje en Chile?

Objetivo

Determinar si se justifica la existencia de las Escuelas Especiales de Lenguaje en el contexto actual, mediante
una revision sistematica de las normativas vigentes, investigaciones actuales y percepcion de actores claves de
la educacion.

La contribucion del trabajo es doble. En primer lugar, delimita el vacio entre los enunciados normativos y la
practica, identificando qué componentes (edad de inicio, intensidad de apoyos, tamano de curso y coordinacion
interprofesional) se asocian con una intervenciéon mas oportuna y eficaz. En segundo lugar, propone criterios
operativos para orientar decisiones de politica y gestion escolar respecto del lugar de las EEL dentro del
continuum de apoyos para el TEL/TDLy su articulacion con el PIE. Con ello, se ofrecen insumos verificables para
futuras evaluaciones de resultados y costo-efectividad que permitan decidir, con evidencia, la continuidad,
reconfiguracion o integracion de dispositivos especializados en el marco de una educacion inclusiva.

METODO

En este apartado se presentara el marco metodologico, que seglin Azuero” permite sustentar el estudio a
partir de informacion concreta, es decir, busca detallar cada aspecto de la investigacion para dar respuesta al
objetivo de ésta, obteniendo la informacion necesaria para su fundamentacion. Por lo anterior, se establecera
el paradigma y enfoque, el nivel de conocimiento, el disefo, las técnicas de recoleccion de la informacion e
instrumentos y ademas, se profundizara en el procedimiento metodoldgico con el fin de recabar informacion
que sustente el objetivo del informe, correspondiente a determinar si se justifica la existencia de las Escuelas
Especiales de Lenguaje en el contexto actual, identificando las divergencias entre la intervencion a los
estudiantes con TEL en escuelas regulares con PIE y Escuelas Especiales de Lenguaje, analizando la normativa
vigente.

Paradigma y enfoque de investigacion

Este estudio se adscribe al paradigma interpretativo, que segin Ramos® y Gonzalez® tiene como objetivo
indagar en los significados de las acciones humanas y de la vida social, cuestionando elementos como el
comportamiento de los sujetos, a través de la objetividad de los significados mediante criterios de evidencia.
En este sentido, es atingente a esta investigacion que busca interpretar la informacion obtenida con respecto
al funcionamiento de las Escuelas Especiales de Lenguaje y si se justifica su existencia, indagando a través del
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analisis la normativa del marco regulatorio de la educacion chilena, y de las perspectivas de actores clases de
la educacion actualmente.

Esta investigacion se vincula con el enfoque cualitativo, ya que, como menciona un estudio a través de
Walter® y Vega et al.® tiene el objetivo de comprender los fenomenos de un contexto especifico, analizando
la informacion en base a la descripcion de situaciones, textos, etc., siendo utilizado para diversas areas del
desarrollo de este estudio como para las preguntas lo guian. De este modo, se centra en caracterizar las
Escuelas Especiales de Lenguaje analizando el sistema educativo chileno, normativas, marco regulatorio, y el
funcionamiento de dichas escuelas a través de la entrevista a actores claves, considerando los componentes
de este contexto.

Presentado el paradigma y enfoque de esta investigacion, a continuacion, se precisara el nivel de
conocimiento.

Nivel de conocimiento

El alcance o nivel del estudio es exploratorio, como menciona Ramos® y Morales” es aplicado en fendmenos
que, a menudo, no se han investigado previamente, creando interés por conocer sus caracteristicas proveyendo
de una referencia general de la tematica, es decir, se debe explorar el fendmeno para obtener conocimiento
acerca de sus cualidades. Considerando lo anterior, este estudio examina un cuestionamiento de investigacion
sobre la justificacion de la existencia de las Escuelas Especiales de Lenguaje, siendo una tematica que no se ha
abordado antes con mayor amplitud.

Determinado el nivel de conocimiento para esta investigacion, se establecera el disefio de esta.

Disefio

El concepto de disefo es entendido seglin Sanchez et al.® como la organizacion que adopta el investigador
para ordenar y relacionar los cambios de estudio, teniendo el objetivo de identificar la relacion existente entre
los distintos factores de la investigacion, mejorando la comprension y operativizacion.

En esta investigacion el disefio es fenomenologico, ya que su objetivo esta ligado a la exploracion y
comprension de experiencias con respecto a un fenomeno especifico descubriendo sus elementos,® es decir,
en este caso se busco indagar sobre las Escuelas Especiales de Lenguaje, analizando las caracteristicas de su
funcionamiento y asi, comprender aspectos como las divergencias en los planes de estudio y la edad para el
inicio de la intervencion al TEL en Escuelas regulares con PIE y Escuelas Especiales de Lenguaje.

Establecido el disefo de este estudio, se determinaran el escenario y los participantes.

Escenario y Participantes

El escenario de esta investigacion se centra en las Escuelas Especiales de Lenguaje, realizando un analisis
de estas escuelas con respecto a el PIE y la diferencia en planes y programas, edad de ingreso y otros factores
que se investigaran. Por lo que, se realizaran entrevistas a 5 actores claves.

Dichos actores trabajan actualmente en escuelas especiales de lenguaje y escuelas regulares con PIE de los
cuales son 2 directores y 3 coordinadores que aportaran con informacion pertinente con respecto a la tematica
abordada.

En cuanto al tipo de muestra, corresponde a los 5 actores claves que, segin Mendieta® son sujetos
informantes que tienen relacion y amplio conocimiento con respecto al fenomeno de estudio, por lo que conocen
y participan de la tematica, es decir, estan ligados de alguna forma a las Escuelas especiales de lenguaje,
el PIE y la intervencion al TEL. También, se consideran las investigaciones, documentos gubernamentales y
normativas pertinentes a la tematica investigada.

En este sentido, dentro de los criterios de inclusion, se consideraran los actores claves de las Escuelas
Especiales de Lenguaje y de escuelas regulares con PIE, los cuales son coordinadores PIE y directores, que segln
Izcara” los informantes seleccionados deberan contar con experiencia y conocimiento pertinente, con el fin
de relatar desde su perspectiva sobre la tematica abordada.

En cuanto a los criterios de exclusion, no se consideraran a los coordinadores y directores de escuelas
regulares sin PIE y escuelas especiales, y profesionales no asociados a la coordinacion de equipos en los
establecimientos o que no tengan relacion con la intervencion de TEL/TDL.

Técnicas de recoleccion de la informacion e instrumentos

En primera instancia, se utilizo la revision de documentos, registrados en una planilla Excel, que permitio
conocer en profundidad la normativa educacional actual en Chile. Este analisis documental, segun Peralta et
al." es una técnica alternativa que posibilita recabar datos cualitativos con respecto a una tematica especifica,
con el fin de analizar y comprender, en este caso, al sistema educativo chileno, especificamente las escuelas
donde se interviene el TEL.

En segunda instancia, como instrumento se elaboré la pauta de especificaciones y el guion tematico para
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una entrevista semiestructurada que posibilité la obtencion de informacion, a través de actores claves por
medio de preguntas abiertas, para conocer sus apreciaciones con respecto a las escuelas especiales de lenguaje
y su intervencion al TEL contrastandolo con el PIE, considerando las divergencias en los planes de estudio,
edades de ingreso, etc. En este sentido, Blasco et al.!" sefialan que una entrevista semiestructurada tiene por
objetivo obtener informacion de un tema especifico, dando la libertad al entrevistado de profundizar sobre
lo que considere relevante, considerando que las preguntas son definidas previamente, su formulacion puede
variar en funcion de la persona que se entrevista.

Asi, la pauta de especificaciones y el guion tematico fueron validados como instrumentos por expertos cuyas
principales sugerencias se refieren a indicaciones sobre los objetivos, formulacion de preguntas, diferenciacion
del instrumento por estamentos y sugerencias de nuevas preguntas

Criterios de rigor y éticos

El rigor en el proceso investigativo segiin Norena et al.'"¥ genera que éste adquiera un valor con respecto
a la perseverancia y fidelidad del estudio cualitativo. Del mismo modo, Parra et al.™ indican que se refiere a
criterios de rigor cuando se habla de calidad de la investigacion con la que fue disefiada y desarrollada, lo que
se asocia directamente con la credibilidad, siendo este un aspecto fundamental dentro del estudio.

En este sentido, Norena et al.(™ también sefiala que existen criterios que garantizan el rigor para las
investigaciones cualitativas con el fin de que ésta sea fiable, a continuacion, se exponen los que se vinculan
con el estudio:

e La credibilidad hace referencia a que el estudio evidencia los fendmenos y experiencias como son,
entregando resultados relacionados directamente a lo observado, con el fin de evitar conjeturas sobre
la investigacion. Este estudio analiza los textos gubernamentales, la normativa y las entrevistas desde
la fuente original.

e La transferibilidad se refiere a aplicar los resultados del estudio a otros contextos por medio de
una detallada descripcion de las caracteristicas en las que se desarrolla la investigacion. Por esto se ha
descrito paso a paso el proceso metodologico que se llevd a cabo.

e La consistencia asociada a la posibilidad de replicar los mismos métodos o estrategias para recoger
datos en otros estudios obteniendo resultados similares con el fin de asegurar que los resultados son
verdaderos e inequivocos logrando la fiabilidad del estudio.

e La conformabilidad esta relacionado con garantizar la fidelidad de las declaraciones de los
participantes, para esto se debe asegurar actuar bajo neutralidad y objetividad durante todo el proceso
investigativo, lo que también esta ligado con el compromiso ético de notificar a los informantes del
proceso y lo que implica su participacion.

¢ La relevancia hace referencia al logro de objetivos demostrando si se obtuvo un mayor y mejor
conocimiento de la tematica abordada refiriéndose también, a la contribucion del estudio con nuevos
hallazgos.

e La adecuacion teorico-epistemologica esta directamente ligada a la metodologia cualitativa,
haciendo referencia a la consistencia entre el tema de la investigacion y la teoria aplicada para
comprender el fenomeno.

Los criterios de rigor buscan asegurar que cualquier investigacion cualitativa sea de calidad cumpliendo
ciertos estandares como los mencionados anteriormente, y ademas contribuye a que los criterios éticos del
estudio sean aplicados adecuadamente. ("®

Con respecto a los criterios éticos, segiin Norefna et al. deben utilizarse métodos que se relacionen a
la tematica de estudio con el fin de que estén vinculados y sean atingentes. Esta investigacion se asocia a la
percepcion de actores claves en el ambito de educacion especial y se destacan criterios como el consentimiento
informado, entrevistas, grabaciones, manejo de riesgos y confidencialidad.

Procedimiento metodoloégico
Esta investigacion tiene por objetivo identificar la importancia de las Escuelas Especiales de Lenguaje en
el contexto actual, mediante una revision sistematica de las normativas vigentes y de las investigaciones
actuales, para cumplir con dicha finalidad se llevo a cabo el procedimiento metodolégico realizado en etapas,
las cuales se especificaran mas adelante, y se baso en un diseio fenomenoldgico que segln Aguirre et al.("”
contribuye al conocimiento de la realidad educativa enfocandose en la vivencia de los actores en este proceso,
aportando a la indagacion de realidades muchas veces desconocidas.
El estudio consta de 2 etapas:
e Primera etapa - Conformacion del corpus: para esto se seleccionaron documentos gubernamentales
utilizados en la educacion general y especificamente, las que regulan la educacion especial. Luego, se
realizaron dos planillas Excel, la primera con toda la normativa, Leyes y Decretos con el fin de ordenar la
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informacion, enfocandose en la educacion especial y la segunda especialmente con la normativa referida
a la intervencion del TEL/TDL con el fin de, analizar especificamente los documentos vigentes referidos
al TEL/TDL, de esta manera se da origen al corpus del estudio.

e Segunda etapa - Analisis del corpus de trabajo: organiza la informacion de la normativa vigente
relacionada al TEL/TDL, por medio del analisis de estos documentos, la extraccion de las unidades de
registro y de esta manera, Justificar existencia Escuelas Especiales de Lenguaje.

El proceso investigativo, como fue mencionado con anterioridad, consideré dos grandes etapas, y éstas en
pasos, que permitieron organizar el avance del estudio. A continuacion, se presentan, los pasos de cada etapa:

Etapa 1: Conformacién del corpus
Cada paso de esta primera etapa permite organizar los documentos recolectados para llegar a la conformacion
del corpus de trabajo.
e Paso 1: recoleccion de textos en “Planilla de Registro 1”.
e Paso 2: registro de documentos en “Planilla de Registro 2”.
e Paso 3: clasificacion de los textos.
e Paso 4: conformacion y presentacion del corpus de trabajo.

Etapa 2: Recoleccion de informacion
Cada paso de esta segunda etapa permite organizar la recoleccion de la informacion de las entrevistas a
actores claves.
e Paso 1: analisis de documentos vigentes.
e Paso 2: extraccion de unidades de registro.
e Paso 3: justificacion de la existencia Escuelas Especiales de Lenguaje.

De esta forma se compone el procedimiento metodoldgico que busca describir el proceso por el cual se
realizo la presente investigacion, por medio de las etapas y pasos que lo constituyen.
Presentada la descripcion del marco metodologico se presentan los resultados de la investigacion.

RESULTADOS

En este apartado se presentaran los resultados de este estudio, los cuales segliin un estudio determinan
futuras investigaciones, ya que entregan informacion acerca del estado actual de un tema especifico que vincula
el conocimiento teorico y la comprension practica, es decir, para fines de esta investigacion se interpretaran
los datos cualitativos obtenidos, analizando documentos gubernamentales, normativas, textos referentes a
educacion especial, la intervencion al TEL/TDL, las Escuelas Especiales de Lenguaje y las entrevistas realizadas
a los actores claves presentandose por etapas y pasos, respondiendo al orden secuencial de lo realizado en el
procedimiento metodologico, exponiendo, ademas, las categorias y subcategorias. A continuacion, se presentan
las técnicas de analisis de la informacion.

Técnicas de analisis de la informacion

En esta investigacion, se utilizo el analisis documental para interpretar los textos sobre educacion especial,
documentos gubernamentales, las normativas que rigen la educacion especial en Chile y especificamente las
vinculadas a las Escuelas especiales de Lenguaje y el TEL/TDL. En este sentido, se entiende como una técnica
de interpretacion delimitada al contenido del texto, siendo mas directo con respecto a lo que el autor quiere
comunicar y las acciones que realizara.®

A su vez, se utilizd el analisis de contenido para las entrevistas aplicadas a los actores claves de esta
investigacion, que segin Andréut y Espin® es una técnica de interpretacion de diferentes tipos de textos, ya
sean escritos o en audios, que tiene por objetivo comprender informacion obtenida a través de transcripcion de
entrevistas, documentos, discursos, etc., considerando diversos aspectos relevantes para el analisis, es decir,
intenta conocer el significado de lo expresado por las personas entrevistadas, codificando diversos elementos.

Expuestas las técnicas de estudio, a continuacion, se abordara la presentacion de los resultados.

Presentacion de los resultados
En este apartado se presentaran los resultados de la investigacion, en primera instancia, se expondra todo
lo realizado referente al analisis documental y en segunda instancia, los resultados de las entrevistas.

Analisis documental

Para este estudio, se utilizd el analisis documental de textos referentes a educacion general, especial
y la normativa educacional chilena, especificamente documentos relacionados a las Escuelas Especiales de
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Lenguaje, el TEL/TDL y el PIE.
A continuacion, se presenta la Etapa 1 que se divide en cuatro pasos para la obtencion de resultados.

Etapa 1: Conformacion del corpus.
Esta primera etapa se divide en 4 pasos y cada uno de estos permite organizar y ordenar los documentos
recolectados para llegar a la conformacion del corpus de trabajo.

Paso 1: Recoleccién de textos en “Planilla de Registro 1”

En los meses de marzo y abril se realizo la recoleccion de informacion en paginas web y el Ministerio de
Educacion recolectando una cantidad de 39 textos entre los cuales se encuentran tesis, decretos, leyes, noticias,
revistas e investigaciones referentes a la educacion general, especial y TEL/TDL. Por esto, a continuacion, se
muestra un extracto de los documentos registrados en la planilla.

N* Tesis Tesis Tesis Tesis
AMNTECEDENTES HISTéRICOS, PRESENTE Y ibibli iaital min \bi
Documento FUTURO DE LA IM* Paulina Godoy L. M* Luisa Meza L. Alida - - -
1 Ministerial  |EDUCACION ESPECIAL EN CHILE Salazar U. e
S23.pdf

Caracterizacién de una escuela de lenguaje: https /ibibliotecadigital mineduc. clibitstrea

2 si Una reflexion desde la psicologia Comunitaria.  |Villarreal, Maria Eugenia; m/handle/20, 1 JE10MOND-
. La Escuela de Lenguaje desde |a mirada de sus - .
3 si aclores principalas Belguin Miranda Madrigal da bip
s - Jlel ] - “de-

4 Moticia 20 afios de gscuelas d.e lenguaje: ¢Son utiles o Viviana Rivera Barrientos escuelas-de-lenguaje-son-utiles-o-mejor-

mejor cambiamos el sistema? cambiamos-el-sistemal

. . . . . . Aibibliotecadigital. demia.clixmluifbit

Foliticas Educativas y Educacion Especial en Csaszar, Shani Ortega, Jocelyn Rodriguez, n "
5 sl Chile (1990 a 2010) Maria José iueammandre;ug;ise?sg 1269Apdif%620

Trastorno especifico del lenguaje y retraso de G < e A

. ranada-Azcarraga, Maribel ; Caceres- - )
. s oo S . |https: , ja. :

& Revigls lenguaje ) ZiAiga, Francisca : Pomés-Corea, Maria: https:/idialnet unirioja.es/senietarticulo?c

Un estudio sobre matriculas en escuelas de P : igo=87191

- . Ibéfiez-Cordova, Alfredo
lenguaje en Chile
MARIA PAZ BARRENECHEA ITURRA.
. ESTEFANIA ALEJANDRA BUENO

“EL PROCESO DE TRANSICION DE . HERRERA. hitp:/irepositariodigital.ucsc cl/bitstream/m

EDUCACION PARVULARIA A EDUCACION CAMILA FRANCISCA CACERES FLORES. |andle/ 13207 I
7 si BASICA EN ESTUDIANTES CON TRASTORNOS |FERMNANDA CAMILA CARRILLD %20INVESTIGACI%C3%93N%20TRANSI

FRPFERIFICNS NFL | FNGLIA IE ARRIAGANA L1990 AN INENT ICATIVA nAf?eaniian

Figura 1. Extracto Planilla de Registro 1

En este paso se logro recolectar informacion de diversas fuentes, con el fin de enriquecer el proceso
investigativo. En este sentido, se destaca la escasa informacion internacional que se obtuvo (3 articulos),
entregando indicios con respecto al panorama de las Escuelas Especiales de Lenguaje en Latinoamérica, es
decir, en lo referente a su existencia e importancia dentro del sistema educativo, ya que, los documentos
internacionales entregaban informacién general sobre la educacion en Chile.

Paso 2: Registro de documentos en “Planilla de Registro 2”

N° Tipo Nimero |Nombre Afio Organismo

1 Ley 20370 Establece la Ley general de educacion| 2009 Ministerio de Educacion
ESTJUIECE 105 Es@naares mucauvos

de desempefio de los
establecimientos educacionales y sus
sostenedores a que se refiere el

2 Decreto 27 articulo 3¢, letra a), de la Ley N*® 2020
20.529, que establece el sistema
nacional de aseguramiento de la
calidad de la educacion pamvularia,
hisira v media v e fiscalizacidn
Aprueba bases curriculares de la
3 Decreto 4381 educacién parvularia y deja sin efecto 2018 Ministerio de Educacion
decreto que indica.

Ministerio de Educacién;
Subsecretaria de Educacion

Documento Marco para la Buena Ensefianza/ _— . .
4 Ministerial Estandares de la Profesion Docente 2021 Ministerio de Educacion
Documento Marco para la Buena Ensefianza de - . .
s Ministerial Educacién Parvularia 2019 Ministerio de Educacion
r]]d TEXIU TETUTTUTOU, COUTUMTauyw Y
sistematizado de la ley n® 19.070 que
aprobo el estatuto de los - . .
6 DFL 1 profesionales de Ia educacion, y de 1997 Ministerio de Educacidn
las leyes que la complementan y
mnodifican
Aprueba reglamento de la ley N®
7 Decreto 755 19.532, que crea el régimen de 1997 Ministerio de Educacion

jornada escolar completa diurnay
dicta normas para su aplicacion.

Figura 2. Extracto Planilla de Registro 2
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En el mes de julio se sustrajo la normativa que regula la educacion especial referida especificamente al
TEL/TDL. De este modo, se realizo la Planilla de Registro 2 que retlne las leyes, decretos, DFL, instructivos y
documentos gubernamentales, con el fin de analizarlos para el desarrollo de esta investigacion. A continuacion,
se presenta un extracto de dicha planilla con algunas de las normativas registradas.

A través de esta planilla se logro identificar la normativa relacionada especificamente al TEL/TDL,
considerando leyes, decretos y documentos gubernamentales referidos a la regulacion de dicho diagnostico,
recopilando un total de 26 normativas, las cuales entregan lineamientos con respecto a su funcionamiento, el
rol docente, financiamiento, intervencion educativa, entre otros.

Paso 3: Clasificacion de los textos

En este paso se clasifico de acuerdo con el tipo de documento seleccionado, siendo organizados en decretos,
leyes, DFL, instructivos y documentos ministeriales. Para fines de esta investigacion se seleccionaron dichos
documentos pertenecientes a la normativa nacional emanados por el Estado de Chile relacionados con la
educacion especial, los cuales se presentan en el siguiente grafico con el fin de presentar organizadamente las
normativas referentes a la intervencion del TEL/TDL en Chile.

En este sentido, a continuacion, se presenta el grafico para representar cuantos documentos existen y a qué
tipo de normativa corresponden.

Grafico tipos de documentos.

18
16
14
12
10
8
6
|
2 L
3 == =
Leyes Decretos DFL Instructivos Documentos
Ministeriales

Figura 3. Tipos de documentos

Considerando lo anterior, la normativa de la educacion chilena referida al TEL/TDL quedé constituido por
26 textos entre los cuales hay 4 leyes, 17 decretos, 1 DFL, 1 instructivo y 3 documentos ministeriales, donde se
entregan lineamientos generales para la intervencion de dicho diagnostico, profesionales que participaran de
las evaluaciones e intervencion educativa, escuelas en las que se intervendra, curriculum nacional, estandares
docentes entre otros.

Paso 4: Conformacién y presentacion del corpus de trabajo

El presente paso se conforma especialmente por los documentos gubernamentales nacionales vigentes
relacionados a la educacion chilena, enfocandose en la educacion especial referida al TEL/TDL, el PIE y
las Escuelas Especiales de Lenguaje. En este sentido, se elaboré un listado especifico con la normativa
vigente que regula dichas escuelas y su funcionamiento, el cual se compone de 6 documentos y se presenta
a continuacion.

Por medio del analisis de los documentos presentados, se identifico un total de seis normativas vigentes que
regulan especificamente la intervencion educativa al TEL/TDL, determinando las orientaciones que deberan
cumplir las instituciones, profesionales a cargo de los estudiantes con este diagnostico, el curriculum que se
utiliza, financiamiento y su aporte a la educacion. Finalizada la etapa 1, a continuacion, se presenta la etapa 2.
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Tabla 1. Listado de documentos TEL/TDL
N° Nombre Tipo Aio

1300 Aprueba planes y programas de estudio para alumnos con  Decreto 2003
trastornos especificos del lenguaje. Exento

156  Reglamenta pago de la subvencion especial diferencial y de  Decreto 2003
necesidades educativas especiales de caracter transitorio a
los alumnos integrados en cursos de ensenanza media.

610 Instructivo sobre atencion de alumnos con trastornos Instructivo 2005
especificos del lenguaje.

170  Fija normas para determinar los alumnos con necesidades Decreto 2010
educativas especiales que seran beneficiarios de las
subvenciones para educacion especial.

83 Aprueba criterios y orientaciones de adecuacion curricular  Decreto 2015
para estudiantes con necesidades educativas especiales de
educacion parvularia y educacion basica.

1085 Modifica decreto N° 1.300 exento, de 2002, del ministerio  Decreto 2020
de educacion, que aprueba planes y programas de estudio  Exento
para alumnos con trastornos especificos del lenguaje.

Etapa 2: Analisis corpus de trabajo
Cada paso de esta segunda etapa permite analizar, organizar y ordenar la informacion de la normativa
vigente relacionada al TEL/TDL y su importancia en la educacion actual.

Paso 1: Andlisis de documentos vigentes

En este paso se analizd la normativa vigente referida al TEL/TDL con el fin de organizar y reconocer la
informacién que entregan dichos documentos. Por esto, en la siguiente figura se presentan distintas categorias
con respecto a la intervencion de dicho diagnostico, destacando aspectos relevantes que contiene cada una
de las normativas, como lo son el aporte de las Escuelas Especiales de Lenguaje al sistema educativo, el
funcionamiento/organizacion de dichos establecimientos, el financiamiento, es decir, la subvencion de los
estudiantes y aportes del estado, los recursos humanos para la intervencion y diagnostico de los educandos y el
curriculum que se utilizara para su desarrollo académico.

Normativa ApOfte Escuelas Funcion_amif.‘ntof Financiamiento Recursos Curriculum
Especiales de Leng. Organizacion Humanos
Decreto
Exento N°® No Si No Si Si
1.300/2002
Decreto .
NE156/2003 No No Si No No
Instructivo . . . .
N°610/2005 Si Si No Si Si
Decreto . . .
N°170/2010 No No Si Si Si
Decreto .
N°83/2015 No No No No Si
Decreto
Exento No No No Si Si
N°1.085/2020

Figura 4. Analisis de la normativa vigente

A través de este analisis se obtuvo informacion respecto a la normativa que participa de las diferentes
funciones para la intervencion del TEL/TDL como el aporte de las Escuelas Especiales de Lenguaje al sistema
educativo chileno, el funcionamiento, organizacion de estas escuelas, financiamiento, recursos humanos y
el curriculum por el cual se rigen, en este sentido, se deja en evidencia que politicas pUblicas respaldan
la existencia de dichas escuelas. Cabe destacar que las politicas sefialadas se complementan, puesto que
transcurrido un tiempo se derogan articulos que se suplen con las nuevas normativas promulgadas.

Paso 2: Extraccidén de unidades de registro

En este paso se presentan extractos (articulos) de las diferentes normativas, realizando un analisis de
contenido con relacion a distintos aspectos que regulan la intervencion del TEL/TDL en las Escuelas Especiales
de Lenguaje.
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Normativa Unidad de registro

instructivo "Se de_be tener siempre presente que uno de los princi_pales. qbietivos de las escuelas es:peciales de

N°610/2005 lenguaje es que los alumnos desarrollen las competencias basicas establecidas en el curriculum de la
educacion regular.”

Este instructivo hace referencia a uno de los principales objetivos que tienen las escuelas especiales de
lenguaje que es desarrollar las competencias basicas en el curriculum para los estudiantes con TEL/TDL.

Figura 5. Aportes Escuelas Especiales de Lenguaje

Normativa

Unidad de registro

Decreto
Exento N*®
1.300/2002

“La implementacion del Plan Especifico de Estudio contempla atencion fonoaudiologica, que debera
entregarse en sesiones individuales o en grupos de hasta 3 nifos y/o nifas con una duracion de 30
minutos cada sesion. El resto de la atencion la realizara el profesor especialista® (Articulo 3).

“Las horas estipuladas en este Plan de Estudio son horas pedagbgicas de 45 minutos, debiéndose
programar un recreo de 15 minutos por cada bloque de 90 minutos de clases. Las horas
correspondientes al Plan Especifico incluyen la atencion fonoaudiologica® (Articulo 5).

“Los nifos y nifas mayores de 3 afios que presenten Trastornos Especificos de Lenguaje (TEL) podran
ser atendidos en las escuelas de lenguaje, en cursos de acuerdo con los siguientes rangos de edad,
independientemente del tipo de Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) que presenten...”. Articulo 6°
Para dar cumplimiento al plan de estudio que aprueba el presente decreto, la atencion de los alumnos
se ajustara a las siguientes modalidades...” (Articulo 9).

“El proceso educativo de los parvulos diagnosticados con Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) y
que asisten a una escuela de lenguaje debe regirse por la normativa de Bases Curriculares, Marco
para la Buena Ensefianza y orientaciones técnico-pedagogicas de la Educacion Parvularia” (Articulo
10).

“‘Las escuelas especiales de lenguaje funcionaran en dos jornadas diarias, una jornada de manana y
una jornada de tarde” (Articulo 12).

Instructivo
N°610/2005

“El objetivo de este instructivo es clarificar y reiterar algunos aspectos pie la normativa de modo de
garantizar una adecuada aplicacion de los planes y programas de estudio establecidos en el decreto
1300, y de resguardar el correcto ingreso de los alumnos a estas escuelas.”

“Se reafirma que en cuanto a la carga horaria del profesional

fonoaudidlogo esta debe alcanzar como minimo a 4 horas cronologicas por cada 15 alumnos”.

“El Plan General considera 18 horas semanales y el Plan Especifico 4 horas semanales, lo que suma
un total de 22 horas. El Plan Especifico incluye la atencion del profesor especialista y la atencion del
fonoaudiologo que se lleva a cabo en sesiones de 30 minutos de duracion, individuales por nino, o en
grupos de hasta 3 alumnos”.

Figura 6. Funcionamiento/Organizacion

Normativa

Unidad de registro

Decreto
N°156/2003

“Los sostenedores de los establecimientos educacionales subvencionados que cuenten con proyectos
de integracion, (...) podran optar al pago de la subvencion correspondiente a educaciéon especial
diferencial o subvencidon de necesidades educativas especiales de cardcter fransitorio, segun
corresponda” (Articulo 1).

“Los sostenedores de establecimientos educacionales subvencionados que cuenten con proyectos de
integracion (...) deberan postular al beneficio enviando una nomina a la Secretaria Regional Ministerial
de Educacion respectiva, donde conste que tales educandos continian siendo estudiantes del
establecimiento y que cumplen con todos los requisitos a que se refiere el articulo anterior” (Articulo 2).
“Los sostenedores que postulen a estudiantes por primera vez al beneficio del pago de la subvencién
especial diferencial o subvencion de necesidades educativas especiales de caracter transitorio, deberan
presentar ante la respectiva Secretaria Regional Ministerial la siguiente documentacion...” (Articulo 3).
“Establécese gue el numero maximo de estudiantes de Ensefianza Media beneficiarios para el aiio 2012
sera de 20.000..." (Articulo 4).

Decreto
N®170/2010

“Para recibir la subvencion de educacion especial diferencial, de necesidades educativas especiales de
cardcter transitorio y la subvencion incrementada, establecidas en el Decreto con Fuerza de Ley N° 2,
de 1998, del Ministerio de Educacion, los estudiantes deberan cumplir con el requisito de edad...”
(Articulo 3).

“Los sostenedores de los establecimientos con Programas de Integracion Escolar que eduquen a ninos
y nifias con necesidades educativas especiales de caracter transitorias deberan acreditar, una vez
transcurrido el plazo de dos afios desde que se otorgo el beneficio de la subvencion por el alumno o
alumna que presenta los déficit a que se refiere el articulo 20, una nueva evaluacion que confirme la
permanencia del déficit que dio lugar al pago de Ia subvencion” (Articulo 10)

“La evaluacion diagnostica sera financiada con los recursos de la subvencion especial, sin perjuicio de
los aportes que pueda realizar la familia del alumno o alumna” (Articulo 11).

“Seran beneficiarios de la subvencion de necesidades educativas especiales de caracter transitorio
aquellos que en virtud de un diagnostico realizado por un profesional competente, en conformidad a las
normas de este reglamento, presenten algunos de los siguientes déficit o discapacidades...” (Articulo
20).

“Los establecimientos de educacion regular (...) para impetrar el beneficio de la subvencion educacional
deberan contar con un proyecto o programa de integracion escolar aprobado por el Ministerio

de Educacion...” (Articulo 22).
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Ambas normativas establecen la carga horaria del plan de estudio general y especifico, determinando cémo
implementarlo en los establecimientos educacionales. Ademas, el Decreto Exento N° 1300/2002 indica que el
proceso educativo de estudiantes con TEL/TDL debe regirse por las Bases curriculares, Marco para la buena
ensefanza y orientaciones técnico- pedagodgicas de la educacion parvulario.

Tanto el Decreto N°156/2003 como el Decreto N°170/2010 determinan los requisitos que deben cumplir
los establecimientos para optar al pago de la subvencion de educacion especial y, ademas, el ultimo decreto
establece que transcurrido un tiempo de 2 afos desde que se otorgd el beneficio se debera realizar una nueva
evaluacion para confirmar la permanencia del diagnostico y la continuidad de la subvencion.

Normativa Unidad de registro
“La implementacion del Plan Especifico de Estudio contempla atencion fonoaudiologica, que debera
entregarse en sesiones individuales o en grupos de hasta 3 nifios y/o nifias con una duraciéon de 30
minutos cada sesion. El resto de la atencion la realizara el profesor especialista™ (Articulo 3).
“Los profesores especialistas deberadn poseer un titulo de profesor de Educacién Especial o Diferencial
Decreto con mencion en Lenguaje 0 con mencién en Audicidén y Lenguaje o con postitulo en Lenguaje o con
Exento N* postitulo en Audicion y Lenguaje, otorgados por una institucion de educacion superior” (Articulo 11°).
1.300/2002 | “Los profesionales fonoauditlogos deberan poseer titulo profesional en la especialidad respectiva”
(Articulo 11°).
“El profesional fonoaudiologo debera tener una carga horaria minima de 4 horas cronolégicas por cada
15 alumnos en la matricula del establecimiento para realizar la totalidad de las funciones antes
descritas” (Articulo 11).
“Estan facultados para atender pedagdgicamente a los alumnos que presentan TEL aquellos
facko it profesores especialistas que poseen el titulo de Profesor_d_? Educacion Especial o Diferencial con
N°610/2005 _I'_v‘lenmon en Lenguaje o con Mencion en Audicion y Lenguaje”. » ) )
La evaluacion de ingreso debera ser realizada por un profesional Fonoaudiologo(a) inscrito(a) en la
Secretaria Ministerial de Educacion respective”.
“__las pruebas diagnésticas y el perfil de los y las profesionales competentes que deberan aplicarlas
a fin de identificar a los alumnos con Necesidades Educativas Especiales...” (Articulo 1).
“..De acuerdo con lo anterior, los equipos de profesionales deben utilizar prioritariamente,
instrumentos, pruebas o test con normas nacionales...” (Articulo 2).
“_..debiendo los profesionales que efectien la evaluacion...” (Articulo 6).
“Sera requisito para la evaluacion diagnostica que ésta sea efectuada por los siguientes profesionales
idoneos (...)" (Articulo 16).
"El trabajo, tanto de los profesores especialistas como del profesional fonoaudiologo, se orientara a
Decreto apoyar la superacit_in‘de las diﬁcultgdgs de lenguaje que pueda experirpentar el nifio o nifia para
progresar en los objetivos de aprendizaje de las Bases Curriculares”. (Articulo 1).
N°1E€i(3eg.-"20020 “_..A partir de esto, es posible que el equipo pedagogico reflexione y emita un juicio de valo_r que
’ permita tomar decisiones fundamentadas, en torno a la mejora constante del proceso de ensenanza
y aprendizaje” (Articulo 1).

Decreto
N*170/2010

Figura 8. Recursos Humanos

Todas las normativas establecen que los profesionales idoneos para la intervencion del diagnostico de TEL/
TDL son el profesor de educacion diferencial y el fonoaudiologo. Ademas, el Decreto Exento N°1300/2002,
DecretoN°170/2010 y Decreto Exento N°1085/2020 determinan el trabajo que deben realizar estos especialistas
y como implementarlo.

Normativa Unidad de registro
“El plan de estudio contara con un Plan General basado en las matrices curriculares establecidas por
los Decretos Supremos de Educacion N°s. 289 de 2001 y 40 de 1996, modificado por el N°240 de

Decreto 1999, con las adecuacione's curriculares pertinentes a las necesidades educativas especiales que
Exento N° presente cada alumnof (Mlculo 2). o ) ;

1.300/2002 “...progresar en los objetivos de aprendizaje de Ia; Bases Curriculares” (Articulo 10). .

’ “...El Programa de Estudio de estos cursos debera cumplir con las bases curriculares de la Educacion
Parvularia o con los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacion
Basica” (Articulo 13).

“Todo alumno debe tener una evaluacion pedagogica de ingreso, que consigne las necesidades
educativas especiales que se deriven del TEL, teniendo como referente las Bases Curriculares de la
Educacion Parvularia y del curriculo de la Educacion Basica, segun corresponda” (Inciso 6).

Instructivo “que establece que la jornada semanal de los dooenteai se debe confonna_r por horas de docencia en

N°610/2005 aula y horas de actividades curriculares no lectivas, senalando la propgrcion entre estas™ (Inciso 8).
“Se reafirma que en cuanto a la carga horaria del profesional fonoaudiologo esta debe alcanzar como

minimo a 4 horas cronologicas por cada 15 alumnos. Por ejemplo, un establecimiento que cuenta con

una matricula de 150 alumnos requiere como minimo de 40 horas de contrato fonoaudiologico” (Inciso

9).

“Los equipos de profesionales, deben utilizar prioritariamente, instrumentos, pruebas o test con

normas nacionales. Asimismo, se debera utilizar, de acuerdo con las instrucciones que establezca el

Ministerio de Educacion, las versiones mas recientes de los test o pruebas que se definen en este

Decreto reglamento, como lanjbién otros instrump.ntos que se desarrpllen en el futuro” (Articulo 2)._ )

N*17072010 ‘La evaluacion diagnostica se registrara en un formulario unico proporc.ior!ado por el Ministerio de
Educacion a los profesionales competentes que realicen esta actividad™ (Articulo 7).

“Evaluacion continua basada en el curriculum y monitoreo constante del progreso de los aprendizajes”

(Articulo 26).

“Evaluacion del estudiante por el profesor o educadora de aula, basada en el curriculum” (Articulo 37).
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Decreto
N®83/2015

"Establécense los siguientes criterios y orientaciones de adecuacion curricular para la educacion
parvularia y la educacion general basica, cuyo texto se acompaia en Anexo que forma parte integrante
del presente decreto, con el proposito de favorecer el acceso al curriculo nacional de los estudiantes
con necesidades educativas especiales” (Articulo 1).

“... deberan implementar los criterios y orientaciones de adecuacion curricular a que se refiere el
presente decreto en los niveles de educacion parvulario y educacion general basica” (Articulo 3).

“... implementen adecuaciones curriculares para aquellos estudiantes con necesidades educativas
especiales, deberan aplicarles una evaluacion de acuerdo a dichas adecuaciones, accesible a las
caracteristicas y condiciones individuales de los mismos” (Articulo 4).

Decreto
Exento
N°1.085/2020

“...debe regirse por la normativa de Bases Curriculares, Marco para la Buena Ensefianza y
orientaciones técnico-pedagogicas de la Educacion Parvularia® (Articulo 1).

“...el plan de apoyo especifico que se entregaran a cada nifio o nifia durante el periodo escolar debe
ser consensuado en el Equipo Técnico del establecimiento educacional, entre profesionales docentes
y especialistas” (Articulo 1).

“La evaluacion del progreso en los objetivos de aprendizaje del curriculum del nivel, debe estar en
consonancia con la planificacion establecida para el nivel educativo, y tener en cuenta, a su vez, el

plan de apoyo y/o itinerario pedagégico planificado para cada nifio o nifa, (...)" (Articulo 1).

Estos cinco decretos hacen referencia a las orientaciones y criterios por los cuales deben regirse los
establecimientos, sefialando a las bases curriculares de educacion parvulario y de educacion basica, segin

Figura 9. Curriculum

corresponda, como el programa principal de estudio.

Mediante este analisis de contenido se extrajeron las unidades de registro de las normativas que respaldan
el funcionamiento de las Escuelas Especiales de Lenguaje del sistema educativo chileno, evidenciando que si
bien existen seis normativas vigentes que regulan diferentes aspectos de estos establecimientos, la informacion
esta descentralizada y dispersa entre decretos, ya que solo algunas partes se encuentran vigentes por lo que

adn se utilizan.

Paso 3: Justificacion de la existencia Escuelas Especiales de Lenguaje

En este apartado se presenta una sintesis del contenido analizado de las normativas vigentes que regulan la
intervencion al TEL/TDL. A continuacion, se expone el grafico “Justificacion escuelas especiales de lenguaje”

el cual clasifica las normativas que cumplen con las diferentes categorias expuestas.

Recursos Humanos

Categorias

Funcionamiento/ Organizacion

Aporte Escuelas Especiales de Leng.

https://doi.org/10.56294/neuro202372

Financiamiento

Justificacion escuelas especiales de lenguaje

Curriculum

0 1 2 3 'l 5
MNormativas
m Decreto Exento N® 1.300/2002 m Decreto N*156/2003 ® Instructivo N*610/ 2005
Decreto N*170/2010 m Decreto N*83/2015 m Decreto Exento N*1.085/2020

Figura 10. Justificacion escuelas especiales de lenguaje
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Por medio del analisis de contenido y la extraccion de las unidades de registro realizado en esta segunda
etapa y considerando también la etapa 1, se logro identificar que dentro de la normativa vigente, el Instructivo
N° 610 es el Unico que hace referencia a la importancia de las Escuelas Especiales de Lenguaje, sefalando que
estos establecimientos tienen por objetivo que los estudiantes se puedan desarrollar y adquirir las competencias
necesarias referentes al curriculum nacional, también, al menos 5 de los 6 documentos vigentes entregan
informacién con respecto al curriculum y como implementarlo en los diferentes establecimientos, asimismo,
es importante mencionar que 4 decretos nombran como recursos humanos esenciales para la intervencion del
TEL/TDL a los profesores de educacion diferencial y fonoaudiologos, ademas, solo 2 decretos mencionan el
financiamiento de las NEET y por Gltimo, en cuanto al funcionamiento/organizacion de estas escuelas, sélo 2
decretos establecen una estructura sobre la intervencion educativa de éstos estudiantes.

Resultados entrevista

Se analizaron entrevistas realizadas a los actores claves con el fin de obtener informacion de la tematica
abordada que fuera relevante para este estudio, utilizando como instrumento el guion tematico “Entrevista
actores claves”. A continuacion, se presentan las personas entrevistadas con sus cargos y el codigo que se les
asignod para su identificacion dentro de la investigacion.

Tabla 2. Codificacion de los participantes

Cargo Universo Cantidad Cadigo
Directora 2 2 DO1
Directora 2 2 D02
Coordinadora 3 3 Co1
Coordinador 3 3 Cco2
Coordinadora 3 3 co3

Los actores claves que participaron de este estudio son profesionales de la educacion ligados actualmente
a establecimientos de la quinta region que cumplen un papel fundamental en sus escuelas. En este sentido,
se puede senalar, en primer lugar, a (D01) directora de un Centro Integral Educacional de Belloto, en segundo
lugar, (D02) directora y fundadora de la primera escuela especial de lenguaje de la region de Valparaiso, en
tercer lugar, (CO1) coordinadora Programa de Integracion Escolar en colegio de Quilpué, en cuarto lugar, (C02)
coordinador PIE y Escuela Especial de Lenguaje de escuela de Vifa del Mar, y por Ultimo, (CO3) docente y
coordinadora Unidad Técnica Pedagogica en escuela de Valparaiso.

A continuacion, se presenta la tabla de dimensiones de las preguntas del guion tematico.

Tabla 3. Tabla de dimensiones

Dimensiones Categorias N° iTEM

Politicas Publicas asociadas Conocimiento de la 34
a Escuelas Especiales de normativaFundamento

Lenguaje y creacion
Escuelas Especiales de Intervencion educativa 2
Lenguaje segiin modalidad
Fundamento y 1-6
continuidad
Programa de Integracion Diferencia entre 5
Escolar asociado a TEL modalidades

Esta tabla divide las preguntas en tres dimensiones y cuatro categorias con el propdsito de organizar el guion
tematico para la entrevista con actores claves.

A continuacion, se presentan las preguntas de las entrevistas realizadas con las dimensiones, categorias,
discursos y el resumen conclusivo realizado a partir de las apreciaciones de los profesionales de la
educacion.

Dimensiones: Escuelas Especiales de Lenguaje.

Categoria de analisis: fundamento y continuidad.

Pregunta 1: considerando que existen Decretos que traspasan toda la gestion educativa al nivel de educacion
parvulario, ;Por qué cree Ud. que aun existen las Escuelas Especiales de Lenguaje en Chile?
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Discurso de los profesionales de la educacion:

“porque al sostenedor le es rentable porque reciben muy buena subvencion (...) también no quiero
dejar de desconocer que el trabajo en escuelas de lenguaje es es mas preciso, se estimula mas el
lenguaje” (CO1).

“(...) al ser estudiantes que estan en el area especial uno inmediatamente puede asignarles apoyo
terapéutico en cambio en nivel prebasico de educacion parvularia no siempre (...)” (D01). “porque
se necesita, para los nifios, los nifos llegan a ver un nino que va mal hablando ;qué pasa con él en
la escuela? los companeros se rien (...), donde una profesora tiene 45 alumnos por curso y 15 con
problemas, es muy dificil que la profe pueda hacer algo, muy dificil” (D02).

“hablando como desde el punto de vista de la entrega de los apoyos(...) se justifica por eso, pues
la entrega de los apoyos que seria mas completa por asi decirlo en la en la escuela de lenguaje que
en PIE (...). Entonces solamente el foco esta como en la atencion de los estudiantes y en ese caso,
claro, se entrega como los apoyos de forma oportuna y de forma mas extensa, entonces desde ese
punto de vista, si yo creo que se justifica” (C02).

Resumen conclusivo:

Los informantes hacen referencia a que la existencia de las Escuelas Especiales de Lenguaje esta
ligado a la especificidad en la entrega de apoyos, vinculado con que dichas escuelas tienen mas
horas con profesionales acordes a sus diagnosticos, que hay menos alumnos por curse y que en
dichas escuelas entran un ano antes que en las escuelas regulares con PIE.

Como menciona Granada, et al. (2020) mientras antes se abordan las dificultades de los
estudiantes, existiran mejores resultados en su aprendizaje, desarrollando distintas habilidades

previniendo problemas en el aprendizaje a futuro.

Figura 11. Discurso y el resumen conclusivo de la pregunta 1

Dimensiones: Escuelas Especiales de Lenguaje.

Categoria de analisis: intervencion educativa segiin modalidad.

Pregunta 2: segln su experiencia ;Cual cree que es la diferencia entre la intervencion educativa a estudiantes
con TEL en Escuelas Especiales de Lenguaje o Programa de Integracion Escolar?

Discurso de los profesionales de la educacion:

“La diferencia la hacen los profesionales porque el plan y programa cubre de la misma manera”
(CO1).

“(...) el numero de alumnos, claro porque 15 alumnos no es lo mismo que 45, (..)
principalmente el tema del quérum por sala. {...) Es fundamental que existan este tipo de
escuelas donde hay un trabajo con un nimero de nifios mas limitado, con 15 nifios y realmente
un numero mas abordable para poder tener avance con los alumnos” (D01).

“La cantidad de horas, en PIE también tiene una atencion de fonoaudidloga, pero esa atencién
es solamente de 45 minutos, pero la escuela de lenguaje trabaja el plan especifico en relacion
a los niveles del lenguaje y es un trabajo mas completo y mas colaborativo con la educadora
diferencial” (C02).

Resumen conclusivo:

Los informantes expresan que la diferencia entre la intervencion educativa a estudiantes con
TEL en Escuelas Especiales de Lenguaje o PIE estan relacionadas con la cantidad de estudiantes
por aula, puesto que en escuelas de lenguaje se trabaja con un numero de estudiantes mas
limitado (15 alumnos por aula) lo que facilita la intervencion educativa y ademas, en la
atencion fonoaudiologica que se brinda en ambas escuelas, ya que, en Escuelas Especiales de
Lenguaje se trabaja 22 horas a las semana, a diferencia del PIE que solo se puede trabajar de
6 a 9 horas semanales, siendo en PIE una intervencidon mucho mas acotada, es importante
destacar que el Ministerio de Educacion (2023), senala que el PIE busca entregar herramientas
a todos los estudiantes que presentan NEE en el contexto de aula comun y por otro lado, el
Decreto Exento N°1.300/2002 senala que se interviene el TEL mediante un plan general y

especifico, lo que hace referencia a lo mencionado por los actores claves.

Figura 12. Discurso y el resumen conclusivo de la pregunta 2
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Dimensiones: Politicas Plblicas asociadas a Escuelas Especiales de Lenguaje.

Categoria de analisis: conocimiento de la normativa.

Pregunta 3: ;Qué percepcion/opinion tiene respecto a la actual ley que respalda el funcionamiento y
creacion de Escuelas Especiales de Lenguaje?

Discurso de los profesionales de la educacion:

“todavia el 170 esta vigente, (...) tenemos cierta exigencia las escuelas de lenguaje” (C03).
Respuesta con otro contenide (D01, D02, CO1, C02).

Resumen conclusivo:

Las normativas buscan resguardar y regular el cumplimiento de aspectos especificos, en
este caso, dentro del sistema escolar, para consolidar el desarrollo integral del
estudiantado dentro del contexto educativo (Superintendencia de Educacion, 2019). En
este sentido, ningun informante da una opinion concreta respecto a las Leyes que respaldan
el funcionamiento y creacion de las Escuelas Especiales de Lenguaje, lo que deja en
evidencia la falta de conocimiento de los profesionales de la educacion con cargos
directivos sobre la normativa que regula estas escuelas.

Figura 13. Discurso y el resumen conclusivo de la pregunta 3

Dimensiones: Politicas Plblicas asociadas a Escuelas Especiales de Lenguaje.

Categoria de analisis: fundamento y creacion.

Pregunta 4: ;Por qué cree Ud. que Chile es el Gnico pais en Latinoamérica que tiene escuelas especiales para
la intervencion del TEL? Fundamente.

Discurso de los profesionales de la educacién:

“Chile siempre ha querido ir a la vanguardia para bien o para mal, copiando modelo o adaptando
modelo especialmente de europeos, de Esparia. Nuestra legislacion educativa esta muy ligada al
formato espafiol (_..) los que empezaron con las escuelas de lenguaje son los sostenedores que
tenian ofros colegios donde ven que hay un recurso que se puede adquinr’ (C01).

“Estamos en una tecnologia donde se habla de que el celular es la nueva nifiera electronica,
entonces muchos padres delegan en el celular largas horas al nifio, entonces eso mas incide en
problemas comunicativos” (D01).

“Yo creo que es una necesidad, después se integran, les va super bien en el colegio (...) en
Latinoamérica no existe, y pienso que es lamentable, porque si creo que es una necesidad. Haber
trabajado nosotros tantos afos, podemos ver los avances en los nifios, porgue no hablaban y se
van hablando, expresando sus ideas” (C03).

“(...) ¥ los de kinder se van ya con las letras pasadas, las vocales, las consonantes, iniciando la
lectoescritura” (D02).

“Se justifica en el sentido de que hay ciertos estudiantes que necesitan apoyo especifico en ciertas
areas (...) se trabaja como especificamente el TEL, es un trabajo como mas especializado (...)
hay ciertos estudiantes que lo necesitan y a veces cuando se trabaja su TEL tanto expresivo como
comprensivo, los preparan mejor para poder aprender a leer, a escribir, 0 sea es como la base el
trabajar el lenguaje para poder adquirir el proceso de lectoescritura (...)" (C02).

Resumen conclusivo;

Los informantes exponen distintas conclusiones respecto a esta pregunta, entre las que se
encuentran que “es lamentable que no existan en otros paises de Latinoamérica” y que “son
necesarias por la especializacion del trabajo con los estudiantes con TEL".

Dentro de la educacion especial se consideran las Escuelas Especiales de Lenguaje, que entregan
una atencién especializada a estudiantes con TEL orientando su proceso educativo a superar las
dificultades lingiisticas que presentan (Ministerio de Educacion, 2012), por esto los discursos de
las personas entrevistadas son variados, sin embargo, apuntan a que siguen haciendo una
diferencia positiva en la intervencion a estudiantes con TEL/TDL.

Figura 14. Discurso y el resumen conclusivo de la pregunta 4
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Dimensiones: Programa de Integracion Escolar asociado a TEL.
Categoria de analisis: diferencia entre modalidades.

Pregunta 5: en las escuelas de lenguaje los ninos ingresan con 3 anos (medio mayor) y a los programas de
integracion ingresan con 4 afos jqué opina respecto a las estrategias de aprendizaje en estudiantes con TEL en

educacion inicial de escuela regular con PIE en comparacion a Escuela Especial de Lenguaje?

Discurso de los profesionales de la educacion:

“En el caso de la escuela especial de lenguaje, mientras mas pequeno el nific uno mas puede,
ya aplicar planes de intervencion especifica, hacer entrevistas con los apoderados,
complementar con la anamnesis de la psicdloga, la cosa es lograr el avance en el nifio desde
mucho mas temprana edad” (D01).

“En medio mayor es el nivel que mas avanzan y después transicion 1 un poquito menos, pero
desde no hablar a hablar y aprender contenidos, yo creo que el salto mas grande es medio
mayor, después transicion uno y ya en kinder, ellos van adquiriendo otro tipo de cosas, el apresto
a la escritura, el calculo, ya se estan preparando para integrarse a la escuela basica” (C03).
“La estimulacion temprana que se genere con los estudiantes siempre va a ser mucho mejor
mientras la intervencion sea mas temprana, para cualquier diagndstico yo creo que va a ser
bueno (...)” (C02).

Resumen conclusivo:

Los informantes senalan que el ano extra que tienen los estudiantes de Escuelas Especiales de
Lenguaje hace la diferencia con respecto a que reciben mas apoyos y una atencion oportuna en
base a sus necesidades, también se senala que de esta manera se puede realizar una
estimulacion temprana y aplicar planes de intervencidon especificos, lo que deja en evidencia
que los entrevistados consideran importante que los estudiantes se escolaricen y reciban apoyos
antes. En este sentido, intervenir a temprana edad, segun Granada et al. (2020) significa
entregar apoyos oportunos para superar un diagnostico y en el caso de estudiantes con TEL, se
desarrollaran las habilidades linglisticas descendidas, preparandose para comenzar la
adquisicion de la lectoescritura.

Figura 15. Discurso y el resumen conclusivo de la pregunta 5

Dimensiones: Escuelas Especiales de Lenguaje.

Pregunta 6: ;Desea agregar algo mas respecto a lo que hemos conversado de la necesidad del funcionamiento

de las Escuelas Especiales de Lenguaje en Chile?

Discurso de los profesionales de la educacion:

“la Unica diferencia o importancia es que la escuela de lenguaje se puede tratar el diagnostico
desde los 3 afios y en la educacion regular normal desde los 4 afios establecido asi que ese seria
como mi mi conclusion la diferencia, el tiempo de abordaje, siempre y cuando haya un diagnostico
fidedigno” (C01).

“realmente existe una necesidad (__.), y realmente los nifios salen adelante, asi que yo creo que
hay una gran diferencia” (C03).

“yo creo que lo importante de las escuelas de lenguaje es poder trabajar en si la parte expresiva
y comprensiva para que existan altas de los estudiantes, yo creo que las escuelas de lenguaje el
problema que han tenido que, claro, se trabaja su diagnéstico, la habilidad que estan descendidas,
pero son pocos |los egresos, las altas que hay” (C02).

“a pesar de que esté considerado como una necesidad educativa transitoria eh, aun asi, claro,
este problema de lenguaje subsiste a traves del tiempo y se necesita trabajar, y claro, después

esto tiene muchas repercusiones en su aprendizaje de la lectoescritura, de la comprension
lectora, entonces yo creo que es necesario con ciertos estudiantes que asistan a estas escuelas
de lenguaje, claro, y después complementar con el apoyo del PIE” (C0Z2).
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Resumen conclusivo:

Los informantes sefalan la importancia de las Escuelas Especiales de Lenguaje, haciendo
referencia a que son mucho mas especificas en los apoyos que se entregan, sin embargo
también se sefiala que no existen tantos egresos o “altas” de los diagnodsticos por ende es
importante seguir interviniendo a los estudiantes en PIE, en este sentido, Granada, et al.
(2020) senala que es importante precisar en el tipo de dificultad de aprendizaje que presenta
cada estudiante con el fin de dar una respuesta educativa efectiva en el proceso de
intervencion, en relacion con esto Echeita (2002) citado por Bravo et. al. (2020) senala que
estas escuelas separan a los estudiantes enfocandose en el diagnostico, dando paso a los

estereotipos.

Figura 16. Discurso y el resumen conclusivo de la pregunta 6

De este modo, se concluyen los resultados de las entrevistas realizadas del cual se obtuvo informacion
relevante con respecto a la percepcion de los actores claves entrevistados en cuanto a las Escuelas Especiales
de Lenguaje, el PIE y el TEL/TDL, a continuacion, se presenta la discusion de la investigacion.

DISCUSION

Uno de los objetivos que promueve el Ministerio de Educacion dentro de las politicas educacionales esta
relacionado con mejorar la calidad de la educacion en Chile, posibilitando mejores oportunidades de ensefianza
a los estudiantes con NEE.?" En este estudio se planteo la problematica sobre si se justifica la existencia
y funcionamiento de las Escuelas Especiales de Lenguaje considerando diversos aspectos como la inclusion
socioeducativa de educandos con TEL/TDL, la diferencia con la intervencion educativa en PIE considerando
las horas de los profesionales a cargo y la edad de ingreso a estos establecimientos, que como se senala en el
Decreto N°1.300/2002 en las Escuelas Especiales de Lenguaje ingresan un afo antes que en PIE, por lo que la
intervencion inicia a mas temprana edad y como indica Granada et al.?? intervenir a temprana edad, en este
caso a los alumnos con TEL, significa entregar apoyos oportunos para superar el diagnostico. La normativa y
los documentos gubernamentales seleccionados para este estudio inicialmente suman 39 documentos y tras un
analisis se seleccionaron 26 articulos que hablan sobre el TEL/TDL y la educacion especial, para finalmente,
considerar las 6 normativas vigentes que regulan este diagnéstico y a las escuelas que lo intervienen para el
corpus del trabajo, es decir, una gran variedad de normativas que proporcionan la informacion, que, en este
caso, se relacionan directamente con la educacion general y especial en Chile, centrandose en el TEL/TDL.
(25,26,27,28,29,30) Asimismo, se entrevistd a un total de 5 actores claves de la educacion especial que aportaron
con informacion relevante para el desarrollo de esta investigacion, donde se consideraron sus percepciones
personales y su trabajo actualmente en establecimientos de la region, profundizando en aspectos como la
importancia de dichas escuelas actualmente y su profundizacion en los apoyos que se entregan. (1,32:33:34.35,36) En
este sentido, los actores claves que participaron en este estudio realizan diversas declaraciones, entre ellas
destacan que en las Escuelas Especiales de Lenguaje existen menos estudiantes por aula (maximo 15 alumnos
por sala) lo que facilita la intervencion educativa. ?7:3:3.40.4.42) Con relacion a esto Cadena®) sefala que existen
varios estudios que indican que el proceso de ensefianza-aprendizaje esta ligado, entre otras cosas, al nimero
de estudiantes dentro del aula, haciendo referencia a que la sobrepoblacion en las salas de clases resulta en
un aumento significativo en los esfuerzos docentes en brindar aprendizajes para que todos los estudiantes
aprendan, mantener orden y entregar recursos, y por parte de los estudiantes significa problemas de atencion,
pérdida del interés por aprender y dificultades para crear vinculos con los docentes, e incluso con sus pares.

Los mismos actores, destacan la importancia de la atencion fonoaudioldgica que reciben los estudiantes
con TEL, comparando las horas de intervencion en Escuelas Especiales de Lenguaje y en PIE, puesto que,
como indica el Decreto N° 1.300/2002 en Escuelas Especiales de Lenguaje se trabaja 22 horas a las semana
de manera mas especializada,®#446474) 3 diferencia del PIE que solo se puede trabajar de 6 a 9 horas
semanales, siendo una diferencia abismal, en este sentido, Vega et al.?¥ hacen referencia a que el rol del
fonoaudiologo esta directamente ligado al lenguaje y la comunicacion considerando todos los trastornos que
se puedan presentar en estas areas como el TEL, siendo fundamental dentro del trabajo colaborativo, dado
que contribuye para apoyar a los estudiantes de manera integral por medio de evaluaciones e intervenciones
pertinentes al diagndstico que presenten.

Es importante destacar que los profesores de Educacion Diferencial cumplen un rol de docentes de aula
en las escuelas especiales de lenguaje, es decir, estas toda la jornada escolar con los estudiantes,“5:5":52 sin
embargo, en PIE dichos profesionales realizan una intervencion de entre 3 a 6 horas cronologicas por estudiante.
@ Asimismo, enfatizan en la edad de ingreso de los estudiantes con TEL en estos establecimientos, sefalando
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que el ano extra que tienen los estudiantes de Escuelas Especiales de Lenguaje hace la diferencia con respecto
a que reciben mas apoyos y una atencion a mas temprana edad, con respecto a esto Gltiez? destaca que
la intervencidon temprana es fundamental para los estudiantes, puesto que podran progresar en diferentes
aspectos basicos de su desarrollo, que muchas veces no evolucionan de forma espontanea por factores externos
o internos.

También, hacen referencia a que es importante analizar porque no existen Escuelas Especiales de Lenguaje
en otros paises de Latinoamérica,®354%5:557.5% debido a que son necesarias por la especializacion del trabajo
con los estudiantes con TEL siendo mucho mas especificas en los apoyos que entregan, (59:60:62:63,64.65 sin embargo
también se sefala que no existen tantos egresos lo que cuestiona si es una modalidad inclusiva que entregue
verdaderos resultados, en este sentido el Ministerio de Educacion, Fundacion Chile?” citado por Granada et
al.@ menciona que segun estudios realizados en el 2012, el tercer diagnoéstico mas frecuente en PIE es el TEL,
lo que genera un cuestionamiento con respecto a los apoyos e intervencion entregada a los estudiantes con
dicho diagnostico antes de ingresar a la ensefanza basica, no obstante, las Escuelas Especiales de Lenguaje
segun el mismo autor, buscan abordar las dificultades linglisticas de los estudiantes a temprana edad con el
fin de prevenir mayores obstaculos y dificultades a lo largo de su proceso educativo. Ademas, un estudio citado
por Bravo et al.® sefala que dichas escuelas separan a los estudiantes, entregando una intervencion diferente
con otros profesionales en distintos establecimientos, generando estereotipos y reafirmando el foco al déficit
o diagnostico.

Con respecto al conocimiento y la percepcion de los participantes con las leyes que regulan y participan del
proceso de intervencion a estudiantes con TEL, cabe mencionar que no llegan a respuestas concretas dando
lugar a dudas sobre el conocimiento de la normativa educacional en este tema.67:6869.70.71) En este sentido,
Campos et al.® sefnala que los directivos de establecimientos educacionales deben comprender la normativa
educativa con el fin de dar respuesta a los cambios en el curriculum considerando que esto generara buenas
practicas dentro de las salas de clases, cubriendo las necesidades de los estudiantes.

Se utilizaron dos instrumentos para esta investigacion, el primero de ellos fue la creacion de 2 planillas
Excel donde se registré la normativa y documentos correspondientes a la educacion especial y las Escuelas
Especiales de Lenguaje apuntando informacion acerca del ano, 7737475767778 tipo de normativa o documento,
nombre y nimero de la ley o decreto sefalado. El segundo instrumento utilizado fue la entrevista a directores
(2) y coordinadores (3) como informantes clave con respecto a la percepcion de las Escuelas Especiales de
Lenguaje en su rol de participantes de estas o de educadores de escuelas regulares con PIE,79:80:81.82,83,84 con el
fin de considerar su rol dentro de la educacion actual y sus impresiones sobre la importancia y desarrollo de
dichas escuelas. >887.,88,89,%0) Estos instrumentos permitieron organizar y obtener informacion con relacion a la
justificacion de las Escuelas Especiales de Lenguaje, aportando, mediante un analisis cualitativo, a la obtencion
de resultados con el fin de aportar informacion detallada y especifica a la comunidad educativa. ©192:93,94.9)

En cuanto a las limitaciones, se destaca la escasa informacion respecto a la justificacion de las Escuelas
Especiales de Lenguaje, tanto en estudios realizados como en elementos teoricos. Otra limitacion se asocia a la
inexistencia de estas escuelas en otros paises de Latinoamérica, lo que genera nula informacion internacional
con respecto a la intervencion del TEL/TDL. %%97,98,99,100)

En cuanto a la pregunta principal de investigacion ;Por qué aln existen las Escuelas Especiales de Lenguaje
en Chile?, considerando las normativas analizadas y la informacion obtenida por los actores claves, se destaca,
como fue dicho anteriormente, que en estas escuelas la intervencion educativa a estudiantes con TEL/TDL se
considera mas especializada y profunda por los aspectos que se sefialaron anteriormente. Respecto a la primera
pregunta subsidiaria sobre las politicas publicas que respaldan la existencia de estas escuelas, se logro identificar
que el Instructivo N° 610 es el Unico que hace referencia a la importancia que tienen en el pais y el resto de las
normativas ligadas al TEL/TDL son mayoritariamente del ambito curricular, recursos humanos, financiamiento,
etc. Respondiendo a la segunda pregunta subsidiaria respecto a los planes de estudio en Escuelas Especiales
de Lenguaje y PIE, se establece que la principal diferencia son las horas de intervencion en estas escuelas,
exponiendo una desigualdad evidente que afecta a las escuelas regulares con PIE. Finalmente, con la tercera
pregunta subsidiaria asociada a la intervencion educativa de estudiantes con TEL/TDL en Escuelas Especiales
de Lenguaje o PIE se logra determinar diferencias relacionadas a la edad de ingreso a estos establecimientos y
al nimero de estudiantes por aula."*"1%2)

Analizados los resultados de la investigacion donde se consideraron las técnicas de analisis de informacion,
presentacion de resultados, analisis documental, resultados de la entrevista y la discusion, a continuacion, se
presentaran las conclusiones.

CONCLUSIONES

En este apartado, se presentan las conclusiones de este estudio, en el cual se expondran los hallazgos
mas importantes de este proceso considerando el logro del objetivo general y especificos, incluyendo los
aportes en el ambito de la educacion especial en Chile, limitaciones, fortalezas y los lineamientos para futuras
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investigaciones de esta tematica.

Para el desarrollo de esta investigacion, se plante6 el objetivo general de determinar si se justifica la
existencia de las Escuelas Especiales de Lenguaje en el contexto actual, mediante una revision sistematica de
las normativas vigentes, investigaciones actuales y percepcion de actores claves de la educacion, el cual se
logro a través del analisis documental y la interpretacion de la informacion entregada por los actores claves que
participaron de este estudio, lo que permitio establecer que las normativas chilenas vigentes cumplen con los
lineamientos u orientaciones necesarios para el funcionamiento de éstas escuelas, justificando su existencia,
sin embargo, se visualiza la ausencia de una normativa educativa de calidad desde un enfoque inclusivo que
vele por la igualdad de oportunidades para todos los estudiantes en un mismo contexto y por la permanencia
de las Escuelas Especiales de Lenguaje, que funcionan desde un enfoque segregador.

Con respecto al primer objetivo especifico, es identificar las diferencias en la intervencion educativa de las
Escuelas Especiales de Lenguaje y en escuelas regulares con PIE lograndolo mediante la revision de la normativa
vigente y la participacion de actores claves en la educacion (directores de escuela y coordinadores). En este
sentido, los hallazgos mas relevantes que exponen es la edad de ingreso a estos establecimientos, ya que el
ano extra en Escuelas Especiales de Lenguaje permite intervenir a temprana edad el diagndstico de TEL/TDL
y también, la cantidad de estudiantes por aula, puesto que en estas escuelas puede haber un maximo de 15
alumnos por sala, lo que facilita la intervencion educativa, a diferencia de las escuelas regulares con PIE,
gue cuentan con un mayor aforo. El segundo corresponde a identificar las politicas publicas que respaldan la
existencia de las Escuelas Especiales de Lenguaje mediante el analisis de contenido, en donde se extrajeron
unidades de registro, lo que permitid precisar que, dentro de la normativa vigente, el Instructivo N° 610 es
el Unico que hace referencia a la importancia de estas escuelas. Por Gltimo, el tercer objetivo especifico es
definir las divergencias en los planes de estudio entre dichas escuelas, en donde se destaca principalmente la
importancia de la atencion fonoaudiologica y de educacion diferencial para la intervencion del TEL/TDL, ya que
existe una diferencia de horas considerable entre estos establecimientos, trabajando en Escuelas Especiales de
Lenguaje mas horas a la semana.

En cuanto a las limitaciones de este estudio, se destaca la escasa informacion o investigaciones respecto
a la tematica, es decir, la informacion encontrada apuntaba a la normativa que regula las Escuelas Especiales
de Lenguaje, sin embargo, no a la justificacion de su existencia o el funcionamiento de éstas en el pais, lo que
significo un obstaculo para el desarrollo de esta investigacion. Otra limitacion se asocia a la inexistencia de
estas escuelas en otros paises de Latinoamérica, lo que genera nula informacion internacional con respecto a
la intervencion del TEL/TDL.

Con respecto a las fortalezas, se puede sefalar el disefio del estudio, ya que permitié indagar sobre el
funcionamiento de las Escuelas Especiales de Lenguaje y asi comprender los aspectos que inciden en su
existencia en Chile y las diferencias de la intervencion del TEL/TDL en las escuelas regulares con PIE. Como
segunda fortaleza se destaca la técnica de analisis documental que permitio interpretar los documentos
gubernamentales y las normativas que rigen estas escuelas, y como tercera fortaleza, la técnica de analisis
de contenido para las entrevistas realizadas a los actores claves de esta investigacion que posibilitdé obtener
informacion relevante y responder a los objetivos planteados.

Los aportes de la investigacion estan ligados a que es un tema que no ha sido analizado especificamente, es
decir, no se ha abordado la justificacion de la existencia de las Escuelas Especiales de Lenguaje, considerando
que somos el Unico pais en Latinoamérica que tiene estos establecimientos educacionales, y que como
fue mencionado anteriormente, podrian considerarse poco inclusivas con respecto a la segregacion de los
estudiantes con TEL/TDL. En este sentido, los aportes que se lograron se vinculan a los instrumentos utilizados
en este estudio mediante los cuales se logro analizar e identificar la normativa y las percepciones de actores
claves dentro de la educacion.

Ademas, se destaca como aporte la informacion obtenida con respecto a la justificacion de las Escuelas
Especiales de Lenguaje considerando que, en estas escuelas, los estudiantes cuentan con mas horas especificas
de intervencion, sin embargo, aun asi, no se demuestra una verdadera superacion del diagnodstico, lo que
responde directamente al problema del estudio, por un lado, justificando la existencia de las escuelas de
lenguaje y, por otro lado, dando paso a futuras investigaciones.

A partir de la investigacion realizada, surgen proyecciones hacia otros estudios, como determinar si se
justifica o no la diferencia en las horas de intervencion fonoaudioldgica que existe en las Escuelas Especiales de
Lenguaje con respecto al PIE. Otra proyeccion que surge es el rol de estas escuelas con relacion a la inclusion
educativa, tomando en cuenta, si aportan a una educacion para todos, considerando que esto es lo que se
busca en el sistema educativo chileno. Finalmente, como proyeccion se puede analizar los pocos egresos/
altas del diagnostico de estudiantes con TEL/TDL que estuvieron en Escuelas Especiales de Lenguaje y siguen
necesitando intervencion en PIE. En este sentido, se destaca que aun cuando existe una intervencion “mas
especializada” el TEL/TDL sigue siendo uno de los diagndsticos mas comunes en el PIE.
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